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Resumen

Partiendo del principio de que toda sistematizacion es siempre una experiencia inédita, dado
que lo que se pone en juego no es un conjunto de procedimientos y técnicas estandarizadas,
sino memorias, vivencias, suenos visiones y opciones individuales y grupales, reconocemos que
formar para investigar en ciencias sociales, obliga de una parte, a la inclusién del estudiante
en el contexto integral de los métodos, enfoques, técnicas e instrumentos vélidos para disefiar,
elaborar y realizar proyectos de investigacion que respondan a las necesidades y/o expectativas
sociales frente a una problematica determinada. De otra parte, supone el dominio pedagdgico
y didactico por parte del docente que orienta el curso, de todas las estrategias posibles para
conocer, reconocer y los aprendizajes logrados por los estudiantes. Esta experiencia se presenta
en este breve articulo, con el fin de que sus estrategias, hallazgos y logros puedan extrapolarse
a otros contextos, situaciones y condiciones similares.

Palabras clave: evaluacion, estrategia, formacién, investigacion social.

HOW TO GENERATE AND EVALUATE KNOWLEDGE IN SOCIAL

RESEARCH THEORY AND PRACTICE?
-SYSTEMATIZATION OF A CLASSROOM EXPERIENCE-

Summary

Assuming that all systematization is always an unpublished experience, since it is not about
a set of procedures and standardized techniques, but rather memories, experiences, dreams,
visions and individual and group options, we recognize that training to investigate in Social
Sciences involves, on one hand, the inclusion of the student in the integral context of methods,
approaches, techniques and instruments valid to design, elaborate and carry out research projects
that respond to needs and/or social expectations regarding a specific problem. On the other
hand, training to make research supposes the teacher pedagogical and didactic dominion of
all possible strategies to know and recognize how much his students have learned. This expe-
rience appears in this brief article, in order that these strategies, findings and achievements
can be extrapolated to other similar contexts, situations and conditions.
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COMO GERAR E AVALIAR CONHECIMENTOS NA TEORIA E NA
PRATICA DA PESQUISA SOCIAL?
- SISTEMATIZACAO DE UMA EXPERIENCIA EM AUILA-

Resumo

Partindo do principio de que toda sistematizacao & sempre uma experiéncia inédita, visto
que o que se coloca em jogo nao é um conjunto de procedimentos e técnicas padronizadas
mas sim memorias, vivéncias, sonhos, visdes e opcdes individuais e grupais, reconhecemos
que formar para a pesquisa em Ciéncias Sociais obriga, por um lado, a inclusdo do aluno no
contexto integral dos métodos, enfoques, técnicas e instrumentos validos para projetar, elabo-
rar e realizar projetos de pesquisa que respondam as necessidades e/ou expectativas sociais
diante de uma determinada problematica. Por outro lado, presume o dominio pedagbgico
e didéatico, por parte do docente que orienta o curso, de todas as estratégias possiveis para
conhecer, reconhecer, e a aprendizagem obtida pelos alunos. Esta experiéncia é apresentada
neste breve artigo, com a finalidade de que suas estratégias, descobertas e sucessos possam
ser extrapolados a outros contextos, situacdes e condicdes similares.

Palavras-chave: Avaliacao, estratégia, formacao, pesquisa social.

Introduccion

Son tres los conceptos genéricos que orientan
esta construccion tedrica-practica: evaluacion,
aprendizajes, y métodos de investigacion. A
partir de la acepciéon de los mismos, y de su
puesta a prueba en el aula, se pretende derivar
en una propuesta metodoldgica que oriente el
accionar de los docentes en el proceso mismo de
la construcciéon y valoracion de conocimientos,
habilidades, destrezas, competencias etc., atribu-
tos que definen el aprendizaje adquirido por los
estudiantes en métodos de investigacion social.
Desde esta trilogia de significados, desarrollamos la
experiencia de evaluar los aprendizajes adquiridos
por un grupo de estudiantes del nivel de pregrado
matriculados en un curso de disefios y métodos
de investigacion social.

Evaluar el aprendizaje en métodos de investiga-
cién social supone reconocer, de una parte los
enfoques, técnicas e instrumentos validos para la
evaluaciéon de los aprendizajes, y de otra, aplicar
sus caracteristicas a la verificacién y valoraciéon del
dominio de conocimientos, habilidades, compe-

tencias y destrezas que evidencian la apropiaciéon
conceptual, técnica y mitoldgica de los procesos
y procedimientos para el disefio, elaboracion y
puesta en marcha de un proyecto de investigacion
en ciencias sociales.

Los docentes, encargados de la nada facil tarea de
formar a los investigadores, cada dia enfrentan el
reto de estar preparados para motivar al estudiante-
investigador potencial- en el conocimiento de
la investigacion y su papel en la generacion de
nuevos saberes.

Sin entrar en la discusién de cémo ensefiar a in-
vestigar, partiendo del rol del docente, no porque
la consideremos irrelevante, sino més bien porque
insistimos en que la construccion de ella esta en
transito, abordamos directamente la experiencia
en el aula, experiencia referida a la sistematizacion
de un proceso de evaluacién de aprendizajes en
el campo de la formacion investigativa. En este
contexto presentamos su desarrollo.

La pregunta de investigacion es “Ante un conjunto
similar de contenidos, unos recursos de aprendizaje
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similares y un método de ensefanza igual, y una
estrategia evaluativa diferente, ;cuales son los
aprendizajes del estudiante-investigador?”.

Metodologia

El objetivo de validar una estrategia pedagogica
y didéctica de evaluacién de los aprendizajes en
métodos de investigacién social orienté el desa-
rrollé de actividades de ensefianza conducentes a
la formacion de investigadores.

Diseio de la investigacion

Desde un enfoque holistico e interpretativo, se
parte de platear que “a diferente estrategia eva-
luativa en cursos de métodos de investigacién,
diferente nivel de aprendizaje en el estudiante”.
Este planteamiento es sometido a argumentacién
y comprobacion mediante la aplicacion de la estra-
tegia de evaluacion de aprendizajes en métodos de
investigacion, estrategia evaluativa que se carac-
teriza por la especificidad de unos contenidos, los
intereses de los estudiantes y los nuevos saberes que
se generan. En este contexto, se define el nivel de
profundidad en el marco de la investigacion, el cual
se establece como exploratorio-descriptivo. En él
se aplican técnicas de registro fundamentadas en
la medicién de variables en frecuencias absolutas y
relativas, y describiendo puntualmente la relacién
existente entre las variables referidas al método
(estrategia de evaluacion) y los avances académicos
representados en calificaciones obtenidas por los
estudiantes. En términos maés puntuales, podemos
decir que el universo de poblacién esta definido
por el conjunto de estudiantes que registra (ma-
tricula) la asignatura de métodos de investigacién.
La muestra se refiere al grupo de estudiantes que
fueron seleccionados para participar en el estudio.
Podemos definir esta muestra como incidental.

Recoleccion de la informacion
A un grupo conformado por 36 estudiantes en

promedio por curso, matriculados en un Progra-
ma de licenciatura en Pedagogia y Psicologia en

la asignatura de métodos de investigacion, se les
informa de la estrategia que empleara el docente
para evaluar sus conocimientos en el tema del
curso, posteriormente se comparan los resultados
obtenidos en las pruebas de aprendizaje aplicadas
con los resultados de las pruebas de otros dos
grupos matriculados en el mismo programa y
seminario en una jornada diferente.

Resultados, hallazgos y discusion

Los resultados obtenidos en el seguimiento y siste-
matizacién de esta experiencia de aprendizaje en
el aula se pueden planteas desde dos 6pticas. Una
de éstas se encuentra relacionada con el disefio
mismo del curso por parte del docente, que debe
incorporar todas las variables que intervienen en el
proceso ensefianza-aprendizaje de los métodos de
investigacion en ciencias sociales. La otra éptica
da cuenta del control de una variable especifica
del proceso de ensefianza y aprendizaje; esta es la
variable denominada evaluacién, considerada como
la estrategia técnica o instrumento aplicado por
parte del docente para conocer los aprendizajes
avances académicos del estudiante matriculado
en el curso.

Para la primera instancia de este proceso de
evaluacién, es decir para la instancia relacionada
con los mismos conceptos, teorias y enfoques que
el docente apropia para el desarrollo del curso,
encontramos elementos importantes que sefialamos
a continuacion.

Evaluacion de aprendizajes

Uno de los conceptos que orienta esta puesta en
escena en el aula es el de evaluacion. Cuando
nos referimos a evaluacion de los aprendizajes,
todos los docentes poseemos un imaginario y un
constructo enraizado en nuestro bagaje conceptual
y en nuestra préactica cotidiana, pero, ;cuanto se
aleja ese constructo tedrico-practico del ideal de
aprendizaje y su evaluacion de su naturaleza misma,
de su sentido y efecto en la construccién de sujeto?
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Tal como lo sefiala Cubero, R. (1989), dentro de
las funciones pretendidas o no, de la evaluacion
de los aprendizajes se pueden identificar aquéllas
que tienen que ver con la certificacion del saber, la
acreditacion, la seleccién, la promocion. A los titulos
que otorgan las instituciones educativas, a partir de
resultados de la evaluacion, se les atribuye socialmente
la cualidad de simbolizar la posesion del saber y la
competencia, en funcién de los valores dominantes
en cada sociedad y momento. Una sociedad meri-
tocratica reclama que sus individuos e instituciones
se ordenen por su aproximacion a la “excelencia”.

Aproximarnos a una definicién de evaluacién supo-
ne, también, partir de integrar sus propésitos, fines,
objetivos y vertientes que la definen en funcion de
su finalidad su referente y el momento en el que se
realice. Para la docente que adelanta esta investiga-
cion, la evaluacion se concibe como la estrategia,
herramienta y actividad que permite potenciar la
mejora de su ejercicio docente y se traduce en la
mejora del avance académico del estudiante y que
a su vez se constituye en un elemento regulador de
los aprendizajes ya que posibilita que los propios
estudiantes conozcan cuales son sus dificultades
para superarlas. Evidentemente, me identifico con
lo planteado por Dominguez (1998), quien sostiene
que la evaluacién de conocimientos y saberes en el
campo de la investigacion en ciencias sociales debe:

e  Ser un juicio contrastado con referentes evi-
dentes y criteriales.

e Adaptar y referir los conceptos a la realidad
contextual, personal y microsocial de cada
estudiante.

e Desarrollar una reflexién continua a modo de
retroinformacion abierta para replantear de
manera permanente nuestro ejercicio docente
en relacién con criterios, normas y procesos
a la situaciéon cambiante de la sociedad.

e  Estructura el proceso evaluador como actividad
indagadora, retroalimentadora, del disefio,
aplicaciéon y actuacion de la practica docente.

Otro concepto que define el perfil de este ejercicio
investigativo es el de aprendizaje, retomanos lo

definido por Ausubel D (1956), es “un cambio de
comportamiento que se deriva de una experiencia
vivida” en tanto un factor como un producto del
desarrollo. En todo caso es un proceso de adquisi-
cién en el intercambio con el medio, mediatizado
por estructuras reguladoras al principio hereditarias,
posteriormente construidas con la intervencion de
pasadas adquisiciones. Las estructuras cognitivas
son los mecanismos reguladores a los cuales se
subordina la influencia del medio. Son el resultado
de procesos genéticos. No surgen en un momento
sin causa alguna, ni son el principio inmutable
de todas las cosas. También se construyen en
procesos de intercambio. Por ello, se denomina a
estas posiciones como constructivismo genético.

El conocimiento

Definir el conocimiento supone el dominio de las
fronteras entre el ver, sentir, oir, reconocer, mirar
y luego de esta actividad cerebral se implica la ra-
zon. Entonces podemos aproximarnos a definir el
conocimiento como: Una elaboracién subjetiva que
desemboca en la adquisicion de representaciones
organizadas de lo real y en la formacion de instru-
mentos formales de conocimiento. Con Piaget, no
sélo culmina la primacia de la accién; también y
sobre todo, adquieren nuevas dimensiones todos los
procesos cognitivos. La percepcion, la representacion
simboélica y la imaginacién llevan implicito un compo-
nente de actividad fisica, fisiologica o mental. En todas
estas tareas hay una participacién activa del sujeto
en los diferentes procesos de exploracién, seleccion,
combinacién y organizacion de las informaciones.

Formar para investigar en ciencias sociales

La formacion para el abordaje de la investigacion
en ciencias sociales, exige al docente potenciar en
el estudiante, de una parte, el desarrollo de unas
competencias cognitivas y, de otra, el dominio
de unas habilidades y destrezas que evidencien su
efectiva apropiacién en el proceso practico de la
investigacion. El docente debe idear la estrategia
que le permita reconocer con mucha precisiéon
estos atributos en el estudiante.
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A este nivel nos estamos preguntando si por ra-
zones obvias la estrategia evaluativa del docente
no estd condicionada por la competencia que
desea desarrollar en el campo de la investigacion
social. La respuesta es si, dado que esta amplia-
mente comprobado que los contenidos delimitan
la técnica e instrumento evaluativo.

Las competencias cognitivas esperadas en el
campo de la investigacién en ciencias sociales
hacen referencia al conocimiento de los enfoques
paradigméticos y vanguardistas planteados por
todas las escuelas de neopositivistas, positivistas,
conductistas, neurolingtiisticas, etc.

Las habilidades y destrezas para formar en el
estudiante-investigador tienen que ve con el dominio
de contenidos procedimentales y actitudinales tales
como capacidad de asombro, identificacion del
problema, planteamiento, justificacién y formula-
cion del problema, hipotesis, supuestos, objetivos,
contextualizacién tedrica, analisis e interpretacion.

También, del analisis critico de toda la informacién,
los contrastes de informacién, la elaboracion de
sintesis interpretativas, los juicios personales sobre
lo realizado, la comprobaciéon de las hipotesis.
Las habilidades y destrezas dan cuenta del rigor
metodoldgico con que el investigador aborda el
proceso y lo desarrolla. Cémo obtuvo la informa-
cion, el registro de los datos, cémo proceso los
datos, habilidad en el trazado de itinerarios, en la
identificacion y acceso a las fuentes de informa-
cion, ademas de la certeza en la configuracion del
escenario de la investigacion, la integracion global
de los aspectos fisicos, demogréficos, econémicos,
artisticos, culturales y cientificos.

Desde estas competencias, las estrategias evalua-
tivas son tan amplias, complejas y variadas, que
motivan una definicién y puesta a prueba de algunas
de ellas. A continuacién citamos algunas de las
mas conocidas. El punto esta en determinar cuéles
son las mas validas para reconocer aprendizajes
en el desarrollo de investigacién social.

TABLA No.1. Técnicas para evaluar aprendizajes conforme a la competencia esperada

di Com[.)etenc.l a Competencia | Competencia | Competencia
Técni la iseursiva, cnflca interpretativa | actitudinal cognitiva
evaluacion de los [ Sumentafiva Instrumento
aprendizajes Cl-(lmt;mdo c'l(?nceiptual Contenido Actitudes Habi(l‘i;llades sugerido
echos | leorlasy | . ocedimental | v valores .
y datos | conceptos pensamiento

Mapas mentales X X X X Lista de cotejo

Solucién de % % % % % E'ntr?wsta lista de cotejo

problemas ribricas rangos

Método de casos % X X % % E’ntrfav1stallllsta de cotejo
rlbricas rangos

Proyectos % % ¥ % % E’ntr.ewsta lista de cotejo
rubricas rangos

Diario X X X X X Entrevista

Debate X X X X X Lista de cotejo rtbricas

Técnicadelapregunta| X X X X X Entrevista lista de cotejo

Ensayos % % % % % E,ntr'ewsta lista de cotejo
rlbricas rangos

Portafolios % % % % % Eptr?wsta lista de cotejo
rlbricas rangos

Esquema elaborado por Lopez, B e Hinojosa E. M (2000).
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Elementos a evaluar sobre
aprendizajes en métodos de investigacion

Cubero, R. (1989) es muy preciso al sugerir que
dada la amplitud de los aspectos a evaluar en el
contexto de la investigacion en ciencias sociales,
es necesario delimitar con claridad los elementos
a evaluar, en funcién, obviamente, del saber dis-
ciplinar especifico del mismo. Cuando se trata de
conocer el avance académico de los estudiantes
en materia de metodologia de investigacion en
ciencias sociales, es necesario valorar:

Elementos de tipo conceptual: Se trata de evaluar
situaciones de cambio conceptual sobre el signifi-
cado de los conceptos, utilizacion de los mismos
en diferentes situaciones, validez de las distintas
expresiones, significado de algunas constantes
cientificas, conocimiento de leyes y principios
basicos, realizacién de esquemas.

Elementos de aplicacién: Se trata de valorar
actividades que permiten la aplicacion de los
elementos de tipo conceptual a otras situaciones
concretas, tales como elementos de metodologia
cientifica, formulacién de hipétesis, anélisis de
resultados, entre otros.

Elementos de relaciéon ciencia-técnica, sociedad:
El docente evalta las actividades que permiten
reconocer la relacién que estudiante establece
entre los distintos aspectos de la ciencia, la técnica
y la sociedad, la naturaleza y el trabajo cientifico.

Alrespecto, es necesario destacar que en el micro
diserio curricular (plan de estudios) y reglamento
estudiantil del programa de Psicologia y Pedagogia
de la Universidad Pedagogica Nacional, para el
componente de evaluaciéon de aprendizajes se regis-
tra lo siguiente: “la evaluacion de los aprendizajes
adquiridos por los estudiantes debe ser totalmente
coherente, pertinente y asociada a los contenidos
presentados por el docente en cada seminario, de
igual forma las técnicas, estrategias e instrumentos
empleados para tal efecto son discrecionales del
docente del seminario, el nimero de evaluaciones

debe ser superior o igual a tres durante el semestre
académico”.

En este contexto, la generacion y valoracion de
conocimientos adquiridos por estudiantes en
metodologia de investigacién social, se presenta
la secuencia de procesos seguidos para la ense-
flanza y valoracion del curso de metodologia de
la investigacion en estudiantes del programa de
Psicopedagogia de la UPN, asi:

Disefo de la asignatura

La asignatura Métodos de investigacién es troncal
de la licenciatura en Psicologia y Pedagogia de la
Universidad Pedagodgica Nacional. Tiene asignados
cuatro créditos, es semestral y esta ubicada en la
secuencia curricular tipo de la licenciatura, en el
quinto semestre de los diez que componen el plan
de estudios. La asignatura tiene un horario de dos
sesiones de clase a la semana, de dos horas cada
una. En los tres ultimos cursos académicos, la
asignatura se ha impartido a seis grupos-clase en
cada uno de los casos. El disefio de la asignatura
que aqui presentamos se ha experimentado durante
dos cursos académicos. En el primero se prob6
con dos grupos-clase (uno del turno de mafana y
otro del de tarde), y en el segundo se amplié hasta
un total de cuatro grupos-clase (tres en la jornada
de la marana y uno del de tarde). Cada uno de los
grupos ha sido impartido por un profesor.

Los grupos en los que se ha experimentado el disefio
no presentan, en cuanto a nimero de alumnos o
composicién, ninguna diferencia significativa con
los restantes del mismo curso y jornada.

Siguiendo los criterios generales de disefio que
hemos presentado, la asignatura se ha estructurado
en cinco bloques teméaticos, con una duraciéon de
entre ocho y diez clases cada uno. En cada uno
de los bloques temético, se les plantean a los
estudiantes tres actividades principales: la reso-
lucién del caso-problema que vértebra el bloque,
la preparacién de un glosario con los conceptos
v nociones mas importantes del bloque, v la ela-
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boracion (por fases o etapas) de un proyecto de
investigacion en ciencias educativas que evidencie
de una parte, la apropiacion de los enfoques y
técnicas de rigor metodolégico en cada una de
las etapas de planteamiento del problema y reco-
leccién procesamiento andlisis e interpretacion de
la informacion v, por otra parte, hacer visibles el
sentido critico y propositivo del investigador frente
a los hallazgos obtenidos.

Los estudiantes abordan y realizan estas tres
actividades trabajando de forma colaborativa en
pequenios grupos y también en sesiones de tra-
bajo con todo el grupo, siempre con la ayuda del
profesor. La realizacion de las actividades requiere
un trabajo individual de lectura comprensiva y es-
tudio de una serie de textos de lectura obligatoria
(dos o tres por bloque tematico, habitualmente).
El profesor pone a disposicién de los estudiantes
pautas de apoyo a la lectura de los textos, esque-
mas generales y parciales del contenido, y otros
materiales de soporte para la realizacion de este
trabajo individual. También atiende consultas
individuales sobre el material objeto de estudio,
y puede intervenir, si lo cree conveniente y en
funcion de la marcha del grupo, con el conjunto
del grupo-clase presentando determinadas informa-
ciones, ofreciendo aclaraciones, resolviendo dudas,
estableciendo relaciones o sintetizando algunas
de las principales ideas recogidas en las lecturas.

Adicionalmente a las actividades sefialadas, en cada
uno de los bloques los estudiantes deben también
realizar algunas actividades de seguimiento y regula-
cién de su propio aprendizaje. La manera concreta
de llevar a cabo estas actividades ha variado en los
diversos desarrollos del disefio, pero en todos los
casos ha incluido tanto la realizacién de talleres
de actividad y aprendizaje que los estudiantes
realizan periédicamente, y que son socializados y
valorados por el profesor, como cuestionarios de
valoracién del proceso de trabajo y el aprendizaje
ejecutado que los estudiantes responden, tanto
individualmente como en pequeno grupo, al final
de cada uno de los bloques temaéticos.

En el bloque tematico, como instrumento de or-
ganizacién del trabajo del mismo, los estudiantes
disponen de una guia de trabajo del bloque en la
que se detallan:

1. La ubicacién del bloque en el conjunto de
la asignatura, y su relacion con los bloques
precedentes y posteriores.

2. Los objetivos del bloque, tanto de caracter
conceptual como relativos a habilidades v
destrezas, v a actitudes.

3. Los contenidos del bloque.

4. Las fuentes documentales de informacion
para el bloque, tanto de caracter obligatorio
como de ampliacion o profundizacién.

5. Los diversos tipos de actividades que deben
desarrollarse en el bloque,

6. Los instrumentos y procedimientos de eva-
luacién del bloque.

7. Elcalendario de trabajo del bloque, que espe-
cifica el trabajo concreto previsto por sesién
de clase y las fechas de entrega de los diversos
productos que deben realizar los estudiantes
a lo largo de dicho bloque.

Como hemos sefialado anteriormente, la realizacion
de las diversas actividades por parte de profesor y
estudiantes se combina siguiendo una secuencia
tipica, que se mantiene esencialmente estable en
los distintos bloques: las dos primeras sesiones
del bloque se definen como “sesiones de inicio”.
El profesor presenta muy brevemente la guia de
trabajo del bloque, ubicando los contenidos de
éste y anunciando las actividades y el calendario de
trabajo, y pasa inmediatamente al caso o problema
que vertebraré el trabajo del bloque. Tras una lectura
conjunta y comentada del caso o problema, los
estudiantes llevan a cabo, trabajando en pequerio
grupo, una primera aproximacion al caso, a partir de
los conocimientos, experiencias e informaciones de
que dispongan. Este primer andlisis se pone poste-
riormente en comiin en el conjunto del grupo clase.

Este primer abordaje del caso o problema cumple
varias funciones instruccionales relevantes: por un
lado, permite al profesor una evaluacion inicial de
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los conocimientos previos que los estudiantes ponen
en juego, y una presentacion inicial de los conte-
nidos del bloque adaptada a esos conocimientos,
que se apoye en lo que los alumnos ya saben y que
ponga también el énfasis en las principales lagunas,
insuficiencias o ideas erréneas que éstos puedan
presentar. Por otro lado, y desde el punto de vista de
los estudiantes, cumple una funcién motivacional: les
permite comprobar cOmo sus conocimientos resultan
ttiles y relevantes para una situacion practica, les
hace identificar los puntos fuertes y débiles de esos
conocimientos, y les posibilita establecer relaciones
entre la asignatura y otras materias de la titulacién,
asi como con otros conocimientos o experiencias
propias; al mismo tiempo, su primera aproxima-
cién al caso queda «registrada», y se les pedira que
la comparen posteriormente con la versibn mas
elaborada de la resolucion del mismo que realizaran
alo largo del bloque y que presentaran al final. Las
sesiones siguientes se dedican a la realizacion por
parte de los estudiantes de las actividades del bloque.
La lectura comprensiva y el estudio individual de los
textos de lectura obligatoria constituyen el primer
elemento de esta fase.

En cuanto a las sesiones de clase, se configuran como
sesiones de trabajo colaborativo con apoyo del pro-
fesor, y como sesiones de seguimiento y tutoria. La
interaccién principal se da en los pequerios grupos de
estudiantes, y entre el profesor y estos grupos, si bien
el docente puede, en cualquier momento, introducir
espacios de trabajo en gran grupo con el objetivo
de explicar o clarificar informaciones o ideas, dar
indicaciones o pistas relativas a las diferentes tareas,
presentar recursos o materiales adicionales, etc.

En relacion con los grupos, el profesor organiza
su actuacién para disponer de momentos de inter-
cambio y apoyo suficientes y regulares con cada
uno de ellos, tratando de asegurar el seguimiento
personalizado de cada uno y el ofrecimiento de
ayudas particulares contingentes a su proceso es-
pecifico de trabajo. Las sesiones de asistencia no
obligatoria para los estudiantes se ubican en esta
fase del trabajo. Las dos o tres sesiones finales del
bloque son «sesiones de cierre del bloque». Tipi-

camente, incluyen formatos de trabajo v tipos de
tareas diversos, desde la puesta en comiin, revision y
discusion sisternatica en gran grupo de los productos
provisionales elaborados en pequefio grupo hasta
la resolucién de dudas o la realizaciéon de sintesis de
los contenidos fundamentales del bloque por parte
del profesor. También puede incluirse, en la sesion
final, una parte dedicada a valorar y comentar la
dinamica de trabajo a lo largo del bloque.

Finalmente, los estudiantes disponen, a partir de
la Giltima sesién de clase, de un cierto tiempo una
semana, normalmente para reelaborar y cerrar
los diferentes productos y entregarlos al profesor.
Durante este periodo, el trabajo de cierre se super-
pone con el inicio del bloque temético siguiente.

La evaluacién del bloque temético se basa en la
valoracién, por parte del profesor, de los productos
elaborados por los estudiantes, asi como del proceso
de trabajo realizado, a partir de las diversas evidencias
de que dispone: los productos elaborados en pequerio
grupo en cada una de las actividades, los talleres de
trabajo individual y de grupo, los cuestionarios de
autoevaluacion individual v de grupo, la dinamica
de trabajo en pequeno grupo, la participacion en las
sesiones de gran grupo v en la socializacién de los
trabajos. El profesor elabora un informe cualitativo de
evaluacion del bloque en que comenta los diferentes
aspectos y propone una calificacion individual para
cada uno de los integrantes del grupo.

Los informes se comunican a los estudiantes de
manera privada y se comentan posteriormente con
ellos, si es necesario mediante tutorias especificas.

Las estrategias, técnicas e instrumentos de eva-
luacion de la suficiencia investigadora, estan ade-
cuadas al nivel del estudiante que se evalta, con
el fin de que sirvan para reflejar el nivel de grado
de conocimientos del estudiante.

En esta perspectiva se implementan las siguientes
técnicas e instrumentos para evaluar el desemperio
del estudiante en su formaciéon en métodos de in-
vestigacion en ciencias sociales, andlisis de casos,
pruebas objetivas, v elaboracién de proyecto:
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TABLA No. 2. Técnica e instrumento, descripcién

Técnica e instrumento Descripcion

Refiere a la aplicacion investigativa, por parte de los estudiantes a una situacion

Anélisis de casos .
de su contexto social real.

Entendida como la prueba que identifica el logro de un aprendizaje especifico por

Pruebas objetivas parte del estudiante.

Hace referencia al desarrollo por parte del estudiante, de un proyecto de inves-
Elaboracién proyecto tigacion que cumple todas las etapas previstas para su validez como proyecto de
investigacion social

Los resultados de la evaluacién de los aprendizajes en métodos de investigacién en ciencias sociales,
describen los contenidos, la técnica e instrumento aplicado y la competencia valorada.

TABLA No. 3. Resultados obtenidos en la evaluacién de aprendizajes en métodos de investigacion a tres grupos
de estudiantes

Técnica o instrumento con que se evaluo

ACTIVIDAD ACADEMICA ot
EVALUADA 1. Analisis 2. Analisis de caso 3;:;;;;?;:2:::“’
de casos y pruebas objetivas elaboraci6 y
racion de preproyecto
Grupos G1/G2|G3|G1|G2|G3|G1|G2 | G3
Apropiacion de los conceptos de ciencia,
, . N . 3 3 4
método, investigacion cientifica y sociedad.
Pregunta de investigacion, problema, con- 4 4 4

textualizacion tedrica. Hipotesis, supuestos.

Estrategias de busqueda de informacién, pro-
cesamiento de la informacién, andlisis critico | 2 2.3 3.5
de la informacién, interpretacion.

Puntuacion (calificacién) obtenida 3 3.1 3.8
En la tabla No.2 encontramos los resultados de la e Capacidad para apropiar los significados de
evaluacion. Al respecto considero relevante indicar investigacion, ciencia y sociedad a contextos
cuales fueron exactamente los resultados en térmi- inmediatos del estudiante y dominio del signi-
nos de logros alcanzados por los estudiantes asi: ficado de los mismos en escenarios cientificos.
Para la actividad académica relacionada con la e  Capacidad del estudiante para relacionar he-
apropiacién de conceptos de ciencia, método, chos y datos teorias y conceptos propios de
investigacion cientifica y sociedad, los logros vy la investigacion y su relacién con los eventos
competencias fueron: sociales.
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En cuanto a la segunda actividad académica aso-
ciada a la pregunta de investigacion, planteamiento
del problema contextualizacion teérica, hipétesis
y supuestos los saberes valorados fueron:

e Capacidad de asombro, capacidad para va-
lidar en trabajo en situaciones concretas los
significados teoricos estudiados.

En la evaluacion de la apropiacién de conceptos,
teorfas, métodos y enfoques de la investigacién
social se verificé el saber del estudiante en:

El dominio de las estrategias para la busqueda,
organizacién, sistematizaciéon, como se obtienen
los datos, como se registran, estrategias técnicas
para acceder a las fuentes, el contraste de los
datos, anélisis e interpretacion de la informacién.
Con habilidades muy puntuales relacionadas con la
construccién de escenarios de busqueda, el domino
de técnicas de procesamiento, la elaboracién de
sintesis interpretativas y el analisis critico a los
resultados obtenidos.

Conclusiones

En concordancia con los hallazgos obtenidos en el
estudio, las conclusiones del mismo se presentan en
atencién a las categorias de anélisis de los resultados
obtenidos asi: Concepto, estrategias y técnicas
aplicadas para evaluar los aprendizajes, nivel
vy método investigativo empleado para hacer el
estudio y aportes significativos a los procesos de
formacion en métodos de investigacion.

Con respecto a las técnicas aplicadas para evaluar
los aprendizajes, podemos concluir, que las técnicas
e instrumentos de evaluacién que potencian el
trabajo cooperativo y grupal para la construccién
de teorias y conceptos y las técnicas evaluativas
que posibilitan el aprendizaje autébnomo, particular-
mente la técnica de andlisis de casos, promueven
un aprendizaje significativo en los estudiantes
especialmente en la relaciéon que establecen entre
la teoria y la practica del quehacer investigativo.

En relacién con el nivel y método investigativo
empleado para hacer el estudio podemos concluir
que el nivel exploratorio-descriptivo aplicado para la
sistematizacion de experiencias en el aula, permite
explorar, sin que esto signifique controlar o medir,
variables asociadas a estrategias de aprendizaje
empleadas por los estudiantes y su diferencia a
nivel grupal e individual, el nivel exploratorio da
cuenta de las variables que pueden marcar dife-
rencias significativas en los aprendizajes, variables
no siempre relacionadas con el instrumento o
técnica de evaluaciéon ni con la metodologia de
ensefianza. En este caso, globalmente, nuestra
valoracion de la implementacion y desarrollo del
disefio del curso presentado en los distintos cursos
y grupos es claramente positiva en razon a los
evidentes aportes de cada técnica de evaluacion
en la construcciéon de conocimiento por parte de
los estudiantes. En consecuencia, las calificaciones
obtenidas por los estudiantes mejoran de manera
significativa con respecto a las de cursos anteriores
de la asignatura v a las de los grupos-clase que no
estan siguiendo este disefio, tanto en lo relativo
al nimero de aprobados como a la media global
obtenida. Se reconoce el avance de los estudiantes
en el desarrollo cognitivo asociado a la apropiacién
de los conceptos de ciencia, método, investigacion
cientifica y sociedad, planteamiento de la pregunta
de investigacién, problema, contextualizacion
tedrica, conceptualizacion y planteamiento de
hipétesis, supuestos y estrategias de busqueda
procesamiento, andlisis critico e interpretacién
de la informacion.

Como aportes significativos de este estudio a la
formacién en meétodos de investigaciéon cabe des-
tacar la medicion precisa del avance académico del
estudiante en cada grupo y técnica de evaluaciéon
identificando como técnica que prevalece el andlisis
de casos y el aporte de las pruebas objetivas de
aprendizaje. La autoevaluacion aplicada al final del
curso a los estudiantes da cuenta de una satisfaccién
general de los estudiantes, medida con cuestiona-
rios, y muestra que es francamente elevada: una
muy amplia mayoria de estudiantes valoran que
el formato de la asignatura es mas satisfactorio
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que otros disefios mas «radicionales» tanto para
promover un aprendizaje mas significativo como
para aumentar su interés y motivacién por la asig-
natura, y afirman que repetirian la experiencia en
nuevas materias. Estos datos son especialmente
relevantes si tenemos en cuenta que, en parale-
lo, los estudiantes sefialan que la dedicacion que
les supone la asignatura es muy superior a la de
una «tradicional» y que el volumen de trabajo es
muy alto. Por otro lado, los estudiantes aprecian
especialmente la potencialidad que supone un
disefio instruccional vertebrado alrededor del ana-
lisis y la resolucion de casos-problema mediante
el aprendizaje cooperativo para el desarrollo de
competencias relevantes para su futuro quehacer
en investigacion.

Un punto relevante en estos hallazgos se encuentra
relacionado con las técnicas explicitas de evalua-
cion que los docentes aplican para reconocer el
aprendizaje adquirido por los estudiantes. En este
sentido hay que resaltar como de los grupos par-
ticipantes en la investigacion, aquél que mejores
calificaciones obtiene es precisamente el grupo al
cual se aplican las pruebas denominadas analisis de
casos, pruebas objetivas y elaboracién de proyecto.
Podemos inferir entonces que la aplicacion de estas
tres (0 mas) pruebas de manera sistematica genera
en el estudiante un mayor nivel de aprendizaje.

A manera de sintesis podemos concluir que a la
pregunta ;/Cémo generar y evaluar conocimientos
en teoria y prdctica de la investigacién social?,
damos respuesta con base en el estudio realizado,
en el que reconocemos de una parte, con res-
pecto que generar conocimientos, refiriendonos
de hecho al conocimiento que se genera en el
estudiante sobre los métodos, técnicas, enfoques
e instrumentos para abordar el objeto de estudio,
desde esta perspectiva se han descrito avances

significativos en el estudiante con respecto al
dominio de las mismas. Por otra parte, en rela-
cién con las técnicas e instrumentos aplicados
por los docentes para evaluar los conocimientos
adquiridos por los estudiantes se deduce que se
puede ser una variable relacionada al rendimiento
académico, situacidn que amerita la incorporacion
de técnicas de anélisis de regresion y correlacion
para establecer la asociacion entre las variables
mencionadas.

Por todo lo anterior, reconocemos que la respuesta
se encuentra relativamente argumentada y resuelta
en la medida en que los hallazgos obtenidos en el
estudio dan cuenta de la sistematizacion de una
experiencia concreta v situacional que tiene que
probarse en otros contextos para extrapolar sus
resultados v validarlos como saber reconocido en
el escenario cientifico y académico internacional.
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